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Resumo

O trabalho em epigrafe surge no ambito da elaboragdo do trabalho do fim do curso de licenciatura em
Ciéncias de Educagdo e especializagdo em Psicopedagogia, oferecidos pela Universidade Catolica de
Mogambique ¢ tem como tema: Diferencia¢do pedagdgica como estratégia do ensino da leitura e escrita
nas classes iniciais. Caso: Escola Primaria completa Josina Machel em Moma (o nome da escola ¢
ficticio). O trabalho foi orientado pelo seguinte objectivo geral: Compreender como ¢ feita a
diferenciagdo pedagogica como estratégia do ensino da leitura e escrita nas classes iniciais e, especificos:
Analisar as concepgdes que os professores tém sobre a diferenciagdo pedagogica; descrever como ¢é feita
a diferenciacdo pedagogica nas classes iniciais do ensino primario e, por fim, avaliar a eficacia das
estratégias usadas na diferenciagdo pedagdgica nas classes iniciais do ensino primario para a
aprendizagem da leitura e escrita. Quanto a metodologia, tratasse de um estudo de natureza qualitativa
e quanto aos objectivos ¢ descritiva. Participaram seis participantes, de entre alunos e professores, sendo
sido usado para a colecta de dados a entrevista semi-estruturada e algumas notas do campo. Os
resultados da pesquisa ilustram que os professores ndo tém nogdes conceptuais sobre a diferenciacdo
pedagdgica, alguns até consideram ser um acto ofensivo para o ensino, um acto de exclusdo. Contudo,
os professores praticam a diferenciacdo pedagdgica s6 ndo atribui um valor significativo nas suas
actividades e, esta ¢ feita através dos trabalhos de casa, levantar os alunos com dificuldades mais vezes
para responder as perguntas colocadas durante as aulas. Quanto a avaliagdo dos mecanismos de
diferenciacdo, estes mostram-se pouco consistentes, ha medida que os professores ndo ddo importancia
a esta ac¢do durante as aulas.

Palavras chave: Diferenciagdo; diferenciacdo pedagdgica, estratégias usadas na diferenciagéo
pedagogica.



Capitulo I. APRESENTACAO E CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

No presente capitulo faz-se a apresentacdo dos elementos principais desta investigacgdo,
comecando por fazer uma breve apresentacdo do objecto da pesquisa, deste modo, faz-se a
enuncia¢do do tema da investigacao, a contextualizagdo do objecto da pesquisa que se refere a
diferenciagdo pedagdgica como estratégia para o ensino da escrita e da leitura nas classes
iniciais, seguindo deste modo a formula¢do de pergunta de partida, a apresentacdo dos
objectivos que orientaram a realizagdo da pesquisa, o geral e os especificos. Em seguida faz-se
a apresentacao das questdes de investigacao, resultantes do desdobramento dos objectivos
especificos. Sdo ainda elementos apresentados nesta parte inicial a justificativa de se fazer o
estudo deste tema em detrimento de outros estudos, a delimitacdo da investigagdo e por fim, a
apresentacdo da estrutura da pesquisa. De referir que ao longo da pesquisa encontram-se
abordagens sobre a aprendizagem da leitura e escrita nas classes iniciais, contudo, nao € o
objecto deste estudo fazer referéncia a estes conteudos, mas, aparecem como a matéria nuclear

a ser ensinada nessas classes.
1.1. Problematizacao

Uma das maiores riquezas do mundo dos seres, muito em particular o ser humano sdo as
diferencas na igualdade, isto €, os seres humanos sao iguais em caracteristicas fisicas e fases de
desenvolvimento que passam ao longo das suas vidas — hereditariedade especifica (relativa a
espécie humana — que o diferem de qualquer outra espécie). Contudo os Homens apresentam
muitas diferengas entre eles — hereditariedade genérica (diferengas entre seres da mesma espécie
resultante da transmissdo das caracteristicas hereditarias de progenitores para os seus

descendentes, assim como do meio onde ocorre o seu desenvolvimento).

O desenvolvimento humano pressupde uma série de processos e a destacar para este estudo € a
aprendizagem. Sendo que a aprendizagem decorre de forma natural, conforme Jean Jack
Russeau, mas também se alicer¢a no ensino. Este pode ser intencional ou ndo, uma vez que
resulta em grande medida da observagdo que o sujeito faz de comportamentos e atitudes dos
outros. Ao abordar o processo de ensino e aprendizagem, nao temos como nao nos referir as
duas maiores institui¢des educativas da sociedade, nomeadamente a familia e a escola. E nesta
ultima instituicdo, a escola, que tenta-se perceber como é que leva em consideracdo as
diferencas individuais para poder ensinar os alunos a ler e a escrever de uma forma justa, isto
¢, sem prejuizo dos alunos com ritmo mais rapido nem os com ritmo mais lento na

aprendizagem.
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Para que o processo de ensino aprendizagem atinja os seus objectivos, exige do professor uma
entrega abnegada, para além de uma certa preparacdo de modo que as suas aulas alcancem a
todos alunos da sua turma. Com base nessa boa preparagao pedagdgica, os alunos alcangarao

as competéncias pré-estabelecidas numa determinada classe ou ciclo.

Como refere Pereira (2011), o campo da formacao continua de professores vem sendo objecto
de questionacdo, ndo deixa de ser verdade que poucas reflexdes existem sobre a problematica
da formagao inicial de professores em geral e ainda menos sobre a problematica da formagao
para ensino da (lingua), escrita (p. 35). As dificuldades com a leitura e a escrita sdo observadas
e descritas por professores como sendo os principais problemas que os alunos carregam nas
classes anteriores para as actuais classes ou ciclos de aprendizagem. O fracasso tido nas
primeiras classes do ensino bésico nas areas de leitura e escrita podem se reflectir nos niveis
subsequentes do SNE. Neste contexto, importa referir que os alunos que entram no ensino
primario ja apresentam diferengas no que sabem, nos seus comportamentos e atitudes, como
resultado das diferengas individuais que apresentam, frutos da hereditariedade, do meio e do

tempo de vida.

O ensino basico Mogambicano encontra-se dividido em seis (6) classes, 1* & 3* correspondem
a 1° ciclo e 4* a 6° classe, correspondem a 2° ciclo (Art.12 da lei n° 18/18). No entanto, espera-
se que os alunos no primeiro ciclo adquiram habilidades nas areas da matematica, ciéncias
naturais, sociais € comunica¢do as quais sdo acrescidas e consolidadas no segundo ciclo de
aprendizagem. Mas nem sempre o que se espera alcangar nesses ciclos se tem concretizado,
pois € notorio que alguns alunos chegam a terminar o 1° ciclo de frequéncia sem adquirir as

competéncias basicas que se esperam ter nesse nivel, saber ler e escrever.

Trata se de um problema que afecta muitas criangas em Mog¢ambique, como pode-se ler em
Santos et al. (2010 cit. Barbosa) consideravel nimero de criangas ndo consegue aprender a ler
e escrever nos anos iniciais do ensino basico. Este problema vai se estendendo aos anos
posteriores por conta de modelo de progressao continuada adoptado pelo governo
mocambicano e em vigor desde o ano de 2004, com a introdugao do novo curriculo do ensino

basico.

As dificuldades de leitura e da escrita sdo os maiores problemas que afetam a educagdo
mog¢ambicana nos nossos dias, o que também ja levou a realizacdo de varias pesquisas por
estudiosas da educacdo, pelo Ministério de tutela e de varias organizagdes nacionais €

internacionais onde sdao apresentados como causas factores relacionados a superlotacao das
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salas de aulas o que ndo permite aos professores fazerem um acompanhamento personalizado
a cada aluno, os métodos de ensino usados pelos professores também tém sido questionados, a

falta ou o estado das infranstruras escolares a falta de recursos didaticos, etc.

Saindo do pressuposto que a diferenciagdo pedagdgica € conjunto de medidas didaticas que,
visam adaptar o processo de ensino aprendizagem as diferengas inter e intra- individuais dos
alunos, a fim de permitir a cada aluno atingir o seu potencial maximo na realizagdo dos
objectivos didaticos, surgiu a necessidade de fazermos uma investigacdo para saber até¢ que
ponto esta técnica ¢ importante para a aquisi¢ao da leitura escrita nas classes iniciais do ensino
primario.

Com isso, surge a seguinte pergunta de partida para a nossa investigagdo. como é feita a

diferenciagdo pedagogica como estratégia do ensino da leitura e escrita nas classes iniciais?
1.2. Justificativa

A diferenciag@o pedagdgica ¢ um instrumento muito importante no desempenho da actividade
profissional do professor porque, ela facilita a aprendizagem dos alunos que apresentam
algumas dificuldades de aprendizagem e ndo sé estes, mas também, a aprendizagem e

consolidagao dos demais alunos em sala de aulas.

Apesar de ser um mecanismo muito importante na melhoria da qualidade de ensino, muitos
professores parecem ndo dar a devida importancia aos diferentes ritmos de aprendizagem e a
necessidade de fazer com que todos alunos atinjam os niveis de aprendizagem desejados. As
vezes, professores parecem nao dar importancia ao facto de alguns alunos terem dificuldades
de aprendizagem de certos contetudos e, ultrapassam esses contetidos e vao para novos o que
dificulta a assimilacdo destes também e o nivel de dificuldades nos alunos vao aumentando.
Esta situacdo despertou a curiosidade uma enorme necessidade de fazer um estudo, para

compreender as possiveis causas.

Para além deste motivo, a autora, ao longo do seu percurso na vida religiosa, em particular,
experienciou e conviveu frequentemente por muito tempo com criangas das classes iniciais do
ensino primario (1° e 2 ciclos) que, geralmente apresentavam muitas dificuldades de leitura e

de escrita.

Em consideracao que a autora ¢ uma estudante da area pedagogica e terminando o seu nivel de
licenciatura despertou a curiosidade e necessidade de fazer um estudo para saber até que ponto
a diferenciacao pedagdgica ¢ importante na aquisi¢ao de leitura e escrita nas classes iniciais do

ensino basico.
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Acreditamos que o estudo beneficiard a area social porque, servird de instrumento para os
professores na implementacdo da diferenciacdo pedagogica em sala de aulas. Poderd ser
benéfico também na area académica na medida em que, pode servir de consultas para os futuros

pesquisadores da area da educacao.
1.3. Delimita¢do da pesquisa

O presente estudo faz referéncia as estratégias usadas pelos professores na diferenciacao
pedagogica no exercicio das suas actividades de lecionagdo nas classes iniciais, nomeadamente
1* e 2* classes. De referir que ao longo da pesquisa encontram-se abordagens sobre a
aprendizagem da leitura e escrita nas classes iniciais, contudo, ndo ¢ o objecto deste estudo
fazer referéncia a estes conteudos, mas, aparecem como a matéria nuclear a ser ensinada nessas

classes.
1.4. Objectivos da pesquisa

Os objectivos referem-se as metas que uma determinada pesquisa pretende alcangar no final da

sua realizacao. Os objetivos sdo classificados em geral e especificos.
1.4.1. Objectivo Geral

O objectivo geral faz uma apresentacao da meta geral a ser atingido no final da pesquisa, ou
seja, ele ¢ mais amplo, fazendo um somatorio global do estudo. Para essa pesquisa temos como

objectivo geral:

Compreender como ¢ feita a diferenciagdo pedagdgica como estratégia do ensino da leitura e
escrita nas classes iniciais.

1.4.2. Objectivos especificos

Os objectivos especificos sdo as pequenas metas a serem alcancados durante a pesquisa, na
realizacdo desses objectivos faz com que ajude a tingir o objectivo geral e conseguintemente
responder pergunta de partida, para essa pesquisa temos como objectivos especificos os

seguintes:
Analisar as concepgdes que os professores tém sobre a diferenciagdo pedagogica.
Descrever como ¢ feita a diferenciacido pedagdgica nas classes iniciais do ensino primario.

Avaliar a eficacia das estratégias usadas na diferenciacdo pedagodgica nas classes iniciais do

ensino primario para a aprendizagem da leitura e escrita.
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1.5. Questdes de investigacio
Que concepgdes os professores tém sobre a diferenciagdo pedagogica?
Como ¢ feita a diferencia¢ao pedagogica nas classes iniciais do ensino primario?

Como avalia a eficacia das estratégias usadas na diferenciacdo pedagdgica nas classes iniciais

do ensino primario, tendo em conta a aprendizagem da leitura e da escrita.

CAPITULO II. REVISAO DA LITERATURA

No presente capitulo sdo apresentadas teorias de alguns autores, as quais deram sustentagao do
tema em estudo, buscando e confrontando pontos de vistas diferentes sobre a diferenciacao
pedagogica como estratégia do ensino da leitura e escrita nas classes iniciais. Durante as

consultas bibliograficas optou-se por obras recentes e cldssicas que abordam o assunto.

2.1. Diferenciacao

14



Diferenciagdo ¢ a capacidade de conseguir responder com sucesso as diferentes necessidades e
individuos diferentes, oriundos de diferentes contextos através de diferentes professores e com
diferentes procedimentos ¢ o maior desafio de um sistema educativo (Morgado 2001, cit. em

Pinharanda 2009).

Heacox (2006), entende diferenciacdo como sendo um meio de atenuar as dificuldades dos
alunos com necessidades especiais. No nosso parecer, entende se que para se efetuar a
diferenciag@o nas praticas pedagogicas em salas de aula, ndo ¢ necessariamente que tenham ou
seja, existam alunos com necessidades educativas especiais. A diferenciagdo vem mais para
harmonizar os estimulos, interesses, e preferéncias de aprendizagem numa turma de diversos

alunos e com suas despectivas diferencas.

Portanto, diferenciar o ensino, significa alterar o ritmo, o género de instru¢do que o professor

usa em resposta as necessidades, estimulos, interesses de cada crianga\ aluno.
2.2. Diferenciacao Pedagégica

Diferenciar o ensino significa ensinar o aulo consoante o seu estilo de aprendizagem,
respeitando o seu ritmo de aprendizagem e explorando as suas capacidades intelectuais, se
aliando com Perrenoud (1985, cit. em Pinharanda, 2009), diferenciar o ensino segundo ele ¢
“permitir que cada um aprenda ao seu ritmo, com os métodos que melhor lhe garantam o éxito,
aprofundando os conteudos e seguindo os percursos pessoais em tudo compativeis com 0s

objetivos gerais, beneficiando de apoios pedagogicos™ (p.16).

Neste caso a diferenciagao deve olhar as necessidades da sua procura e realizacdo. Na mesma
senda de ideias encontramos os pensamentos de Meirieu (2000, cit. em Barbosa, 2019), que
conceitua a pedagogia diferenciada como “um método original que leva em conta a

especificidade do saber, a personalidade do aluno e os recursos do professor” (p.7).

Com isso, no entender destes autores a diferenciagdo pedagdgica resume simplesmente na
prestagao de aten¢do as necessidades de aprendizagem de um aluno em particular, ou seja, de
um pequeno grupo de estudantes, em vez de modo mais tipico\comum de ensinar uma turma

como se todas criangas ou alunos nela integrados tivessem as mesmas caracteristicas.

Significa que diferenciar ¢ uma arte da parte docente que envolve proprias estratégias,
dinamicas, métodos em vista das diferencas dos alunos a nivel do desenvolvimento cognitivo,
das motivagdes\ interesses de modo que mesmo com diferengas cria um equilibrio no processo

de ensino —aprendizagem fazendo com que todos alunos aprendam.
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Por outra, a aceitacdo da diversidade e pluralismo, exige o envolvimento de uma pedagogia
diferenciada e que valorize o sentido social da aprendizagem que permita gerir as diferencas de
um grupo, dentro do mesmo grupo e através das capacidades de cada um dos alunos criando

situagdes que permitam partilhar o que cada um possui, a partir de que cada um sabe.

Diferenciar ndo significa individualizar o ensino: significa que as regulagdes e os percursos
devem ser individualizados num contexto de cooperacdo educativa que vao desde o trabalho
contratado ao ensino entre pares (Benavente, 1995 e Grave-Resendes, 2002 cit. em, Marques

2018).

E por isso que podemos considera a diferenciagdo pedagogica como sendo uma arte, na medida
em que quem faz a diferenciacao tem que ter atencdo para que querendo lidar com as diferencgas

dos seus alunos caia no erro de gerar clima discriminag@o no seio da turma.

Diferenciar pedagogicamente ¢ dinamizar o ensino no que diz respeito as formas, instrumentos
ou recursos de ensino, actividades em vista &s caracteristicas de cada aluno, isto e, organizar ou
planear o ensino de forma diversificada (Heacox, 2006). Com isso, diferenciar se a nivel
pedagbgico, ou seja, as dindmicas, estratégias, as actividades, modalidades, praticas
pedagogicas e ndo os proprios alunos. Significa que pode se usar diversas para poder responder

a necessidade de cada um, o oferecendo as mesmas oportunidades para todos.

2.3. Tipos de diferenciacao Pedagogica
2.3.1. Diferenciacio espontanea

Conforme Perrenoud, (1985, cit. em Pinharanda 2009). os professores vao ao encontro, muita
das vezes por intuicdo, das diferentes necessidades e potencializagao dos seus alunos. Acontece
quando os professores fazem propostas de trabalhos diferenciados que podem traduzir se em

exposicdes orais, ficha de trabalhos, debates projetos e muito mais.

Portanto, a diferencia¢dao espontanea tem caracter de solicitagdes, conselhos, questoes, ajudas,
encorajamentos felicitagdes, apelos entre outros Situam-se as intervengdes imediatas,
geralmente espontaneas que o professor utiliza face & diversidade de atitudes, ritmos de

participagdo esforcos, dificuldades dos diferentes alunos.
2.3.2. Diferenciacio planeada

Ela ¢ remediada de aspetos cognitivos, actividades para os alunos mais adiantados, integragao

dos alunos mal ajustados, resolucao de problemas disciplinares, apoios a projectos individuais
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ou mesmo de grupos. Neta diferenciagdo situam se as intervengdes mais ambiciosas, que levam

mais tempo, necessitam de maior controlo e de mais apoio.

Com isso o sonho de diferencia¢do pode ser vivido com uma certa frustracao, ate culpabilidade
da parte do professor quando verificar que do que sonhou € ao que conseguiu vai uma grande
distancia. no entanto os sonhos pedagogicos mobilizam energia e t€ém reflexo na Acdo concreta

do professor (Perrenoud, 1985, cit. em Pinharanda 2009).
2.3.3. Estratégias da diferenciacio pedagogica

Falando das estratégias da diferenciacdo importa referir que a diferenciacdo s6 podera ser
levada ao cabo com éxito se houver uma serie de condi¢des que respeitem os principios

fundamentais de um projecto de ensino eficaz.

Com isso, a diferenciagdo ¢ mais do que uma estratégia ou que uma serie de estratégias, ¢ uma
maneira diferente de pensar o processo de aprendizagem investindo na diferenciagao
pedagogica, implicando transformagdes qualitativas no ensino. Para isso ¢ importante saber o

que interessa ensinar tendo em conta as singularidades de cada aluno.

E por tanto, “trabalhar de forma diferente, em ciclos de aprendizagem, mas sobre tudo numa
logica de resolugdo de problemas e em diferenciacao” (Perrenoud, 2002, cit. em Pinharanda,

2009).

Partindo da ideia de que cada um aprende no seu devido tempo e que nenhuma crianga chega
na escola totalmente neutra, o que o aluno traz de casa ¢ indispensavel para o seu crescimento.
Queremos sublinhar a fundamental importancia da familia e da escola para que a leitura e a

escrita sejam competéncias perduraveis na vida das criangas.

Assim, as estratégias sdo as ferramentas de arte do professor, que podem ser utilizadas de forma
inteligente ou desajeitada, adequada ou inadequada, cabendo a pessoa que as usa determinando

o seu valor (Bordenave & Pereira 2008).

A estratégia de diferenciagdo de Acao pedagdgica preconizada com o grupo consiste
essencialmente em prever abordagens abrangentes que se esforcem por respeitar as leis do
desenvolvimento genético ao mesmo tempo que permitem uma multiplicidade de angulos de

abordagem em func¢do das vivencias e das competéncias individuais.

Contudo um professor que esta mais a vontade e possui as competéncias necessarias que lhe

permitem utilizar uma maior diversidade de estratégias tem mais probabilidades de obter
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sucessos do que um que usa uma Unica abordagem relativamente ao processo de ensino

aprendizagem. (Tomlinson e Allan, 2002, p. 27 cit. em Pinharanda 2009).
2.4.4. Leitura e escrita

Como sabemos que o segredo da alfabetizagao ¢ a leitura, portanto, alfabetizar ¢ essencialmente

ensinar a alguém a ler, os seja, a compreender a escrita

Ensinar a ler como compreensdo e uma tarefa basicamente que se torna um compromisso da
escola, em nosso contexto social ler para aprender necessita da utilizacdo de conhecimentos
prévios e da utilizacdo de inferéncias para dar respostas as perguntas de texto e as do sujeito
leitor, uma agao sobre o produto da leitura que determine um retorno ao texto (Ramos &

Naranjo, 2014)

Com isso nota se a importancia do conhecimento prévio a compreensao de qualquer tipo de
leitura, porque o conhecimento prévio permite ao leitor\ aluno, a fazer inferéncias necessarias

para recriar os sentidos do texto.

Por isso, a participacdo da familia se torna importante porque a formacao da crianca comega
sedo, a familia é a primeira instituigdo a evidenciar ¢ a desempenhar nessa formacgao
principalmente nas criangas que, antes de entrarem na escola ainda ndo dominam os codigos

linguisticos (Ribeiro & Sousa, 2019).

Souza (1997, cit. em Gonsalves 2013), afirma que leitura ¢ basicamente, o acto de perceber e
atribuir significados através de uma conjung¢do de factores pessoais com o momento e o lugar
com as circunstancias. Ler ¢ interpretar uma percecao sob as influencias de um determinado

contexto. Esse processo leva ao individuo a uma compreensao particular da realidade.

A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade
da leitura daquele. A leitura ¢ associada a uma forma de ver o mundo. E possivel dizer que a

leitura ¢ um meio de conhecer. (Freire 1989 cit. em Gonsalves, 2013)

Assim, podemos dizer que consideramos leitor quando o mesmo passa a compreender o que 1€.
Ler, portanto, ¢ antes de tudo compreender, por isso na basta descodificar sinais e signos ¢ mais

ainda transformar e ser transformado.

Para isso, se torna indispensavel que desde os anos iniciais de escola, textos, frases, palavras
silabas e letras tudo isso tenha um sentido para a crianga, porque € a partir deste processo que

ela podera criar habito pela leitura de forma estimulante e fascinadora.
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A escola ndo ¢ unicamente o lugar onde se desenvolve a leitura, ela se da em duas formas: uma
¢ através dos livros no qual se aprende na escola e outra sdo nas praticas didrias (Ribeiro &

Sousa, 2019).

Partindo desse prossuposto a termo alfabetizar se, entendemos que nao se limita apenas para
quem vai a escola, mas também, aquele que aprende a leitura no meio e nas condi¢cdes em que

esta inserido. Com isso € possivel aprender a ler noutro lugar fora da escola.

O acto de ler precisa levar a crianca & compreensdo do assunto lido e ndo simplesmente
repeti¢do de informacdes, para que de forma critica possa se dar a constru¢cao do conhecimento

e a capacidade de produzir qualquer outo texto.

Delmanto (2009, cit. em Gonsalves 2013), ressalta que a escola deve ter a preocupacao cada
vez maior com a formacgao de leitores, ou seja, deve direcionar o seu trabalho para praticas cujo
0 objectivo seja desenvolver nos alunos a capacidade de fazer uso da leitura para enfrentar os

desafios daa vida em sociedade.

A autora continua dizendo ainda que diante das diversas transformag¢des com as quais
convivemos, a escola precisa mais do que nunca fornecer ao estudante os instrumentos
necessarios para que ele consiga buscar, analisa, selecionar e organizar as informacdes

complexas do mundo contemporaneo.

Com isso, o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, ndo devem limitar se apenas aos
livros didaticos que a escola oferece habitualmente, ndo porque sejam menos importantes, mas

porque infelizmente nao sao suficientes, como tem acontecido varias vezes nas nossas escolas.

Para isso, a cultura literaria precisa ser introduzida nas escolas, nas familias, na sociedade como

ferramenta de transformac¢ao do individuo (Ribeiro e Sousa, 2019).
2.5. Métodos de ensino da leitura e escrita
2.6.1. Conceito de método de ensino e o significado de ensinar

Alguns autores como Galliano (1979 cit. em Fernande 2016) que método ¢ um conjunto de
etapas, ordenadamente dispostas, a serem vencidas na investigacao da verdade no estudo de

uma ciéncia ou para alcancar determinado fim (p. 6).

Em concordancia com o autor, podemos afirmar que um método é como um conjunto de agdes,

que devem ser sempre sistematizadas de forma a alcangar o objectivo pretendido.

De acordo com Fernandes (2016), recorrer a um método durante o ensino formal e direito de

leitura € essencial para estrutura e sistematizar o processo de aquisi¢ao desta competéncia.
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Assim falar de diferentes métodos de ensino da leitura e da escrita implica ndo s6 abordar os
métodos propriamente ditos como procedimento, estratégias, materiais, mas também, sobre o

papel do professor neste processo de iniciagdo a leitura e 4 escrita.

Segundo Trindade (1990, ct em Pinharanda 2009), ensinar significa transmitir alguma coisa a
alguém, implica uma relagdo interpessoal, considerando em primeiro lugar os que serdo
ensinados. Para defini¢do corre deste processo deve ser definido objectivo, contetido e forma
garantindo eficacia e resultados, exigindo que todo o acto de ensinar consiga o facto de se ter

efetivamente aprendido.

Este autor compreende ensinar como transmitir algo a uma outra pessoa. Portanto, no nosso
entender o professor ndo pode vir com uma ideia de trazer informagao ou aprendizagem para
transmitir, porque o professor ndo pode ser meramente transmissor de informagdo. Na nossa
opinido o professor deveria ser o dinamizador, facilitador, mediador da aprendizagem no

processo de ensino tendo em conta as condigdes de cada aluno.

De acordo com (Santos e Froes, 2015), introduzir a crianga no mundo da leitura ¢ exatamente,
trazer esse universo para a escola e dinamiza —lo ininterruptamente junto as novas geragoes que,

precisam ser educadas para se tornarem cidaddos de deveres e de direitos.

Desta maneira o professor tem um papel fundamental no processo de ensino de leitura e escrita,
ou seja, tem a responsabilidade de fazer com que a crianga\ aluno desenvolva e cria condi¢des

de sanar a incapacidade no sistema alfabético e ortografico na lingua ensinada\ portuguesa.
2.6. Tipos de métodos de ensino da leitura e escrita

Para ensinar a ler e a escrever nas classes iniciais do ensino basico, € obvio que existem diversos
métodos que se podem utilizar. Cada método ¢ distinto porque trabalha aquilo que acha mais
correto. Para o sistema de ensino de portugués sdo mais utilizados os métodos Globais ou

analiticos (Fernandes, 2016).

Na utilizacdo e na escolha de um método, feito pelo professor podera auxiliar na organizagao e

orientagdo da pratica pedagdgica a enriquecer o processo de ensino aprendizagem.

Acreditamos também que as utiliza¢des dos diferentes métodos pedagdgicos poderdo fornecer
a aprendizagem de forma a estimular o aluno a adquirir s aprendizagens planeadas para o ensino
a ser frequentado. Contudo o professor nao pode se fazer indiferente no uso de métodos
enquanto o processo de ensino aprendizagem, principalmente quando se trata de leitura e escrita

nas classes iniciais.
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De acordo com Mialaret (1976, cit. em Fernandes 2016), cada professor adopta um método
introduzindo nas suas metodologias algumas diferencas por crengas pessoais, ou em fun¢do de
variaveis que surjam na pratica pedagdgica. Por isso, deve ter em atencdo que ndo existe
nenhum método que seja totalmente eficaz para todos os seus alunos e que todos os métodos

podem ajudar na aprendizagem.

Para o sucesso de ensino — aprendizagem na sua pratica docente deve ter uma nogdo concreta
dos diferentes métodos de iniciag@o a leitura e a escrita e das suas estratégias indicadas para
cada um deles. Voltamos a sublinhar mais uma vez que ¢ indispensavel ter se em conta a
individualidade, singularidade de cada um dos alunos, porque cada crianga tem ja uma vida

psicoldgica assinalada por determinadas experiencias.

O grande debate dos métodos esta presente no nosso pais ha mais de um seculo, baseando se
essencialmente nas duas posturas historicas que dizem respeito 4 iniciacdo da leitura e da

escrita: método sintético e método analitico ou global (Morais, 1997 cit em Fernandes 2016).

Contudo, apesar da diversidade de processos ¢ de métodos que permitem a aprendizagem de
leitura e da escrita, existem duas grandes formas de abordagem para a aquisicdo destas duas

competéncias (leitura e escrita) da lingua portuguesa.

Método sintético: centra se em efetuar sinteses sucessivas a partir dos elementos mais simples

(letras e sons) ate as combinag¢des mais complexas, denominando se por processo sintético.

Método analitico ou global: consiste em partir de um todo conhecido (uma frase, um texto ou
uma historia) em que através de analises sucessivas se torna possivel a descoberta dos elementos

mais simples, chamado processo analitico ou global.

Sdo assim estes dois grandes processos que possibilitam a aprendizagem inicial de leitura e
escrita e € a partir destes que tém surgido e desenvolvido outros métodos no decorrer dos
ultimos 50 anos (Amaro 2010 cit. em Fernandes 2016). Refere se ainda a existéncia dos
métodos mistos que, consistem numa combinagdo dos outros dois com vista a melhorar a
aplicacdo de qualquer daqueles. Entretanto, método sintético ¢ o mais antigo. Este tem vindo a
ser utilizado desde a antiguidade cldssica e consiste no ensino partindo da letra (abstrato),
passando para as silabas, palavras isoladas seguindo para a frase (concreto) e terminando nos

textos.

Este ¢ seguido por um processo de decifracdo no qual os alunos, apos o reconhecimento das
correspondéncias grafemas \ fonema, sdo capazes de fazer o encadeamento das letras para

formar silabas, das silabas para formar palavras e dessas palavras formar frases.
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O método sintético pode se dividir em trés (3) tipos: o alfabeto, fonico e sildbico. No alfabeto,
o aluno conhece e aprende as letras depois forma as silabas juntando as consoantes com as

vogais para depois formar palavras que constroem o texto.

No fonico ou fonético, o aluno parte do som das letras unindo o som da consoante com o som
da vogal, pronunciando a silaba formada. Ja no sildbico, a crianga aprende primeiro as silabas

para formar as palavras (p. 28).
2.6.3. Método Jean- Qui- Rit (método corporal e gestual)
Este método surgiu por volta do final do seculo XIX e foi introduzido por Pape Carpentier.

E um método que utiliza os gestos e movimentos ritmado do corpo para ajudar a desenvolver a
pronuncia e a memorizacao das letras para tornar a leitura de uma frase viva, mais dinamica
respetivamente. O mesmo faz parte dos métodos Sintéticos (Marcelino, 2008 cit. em Fernandes

2016).

A formagdo do gesto e do ritmo - gesto e canto que investe se na psicomotricidade permitindo
desenvolver a maturagdo sensorial da crianca. Depois que a crianca ouve a palavra ditada pelo

professor faz o gesto correspondente a letra ou letra, formando assim palavras.

CAPITULO IIIl. METODOLOGIAS DE INVESTIGACAO

Este capitulo vai tratar das metodologias usadas durante a investigacdo do nosso trabalho. Visa
esclarecer os processos metodologicos e cientificos utilizados para a realizagdo da
pesquisa, descrevendo de uma forma detalhada e clara os passos do desenvolvimento. Vai

abordar também os tipos de metodologias, utilizadas para a realizacdo da mesma.
3.1. Metodologias de Investigaciao

Normalmente quando se trata de uma pesquisa cientifica ¢ fundamental o pesquisador
estabelecer ou seja, tragar formas, critérios, estratégias, caminhos a serem seguidos durante
a investigagao de modo a obter os resultados pretendidos. Entretanto, Libanio (2006), diz
que método ¢ o caminho para atingir um objectivo que para isso ¢ necessario a nossa
atuagdo ou a organizacdo de uma sequencia de ac¢des para atingi- los. Assim, Marconi e

22



Lakatos (2003), sustentam que, os métodos sdo meios adequado para realizar objectivos.
Assim, metodologia pode ser o conjunto de actividades sistematicas e racionais que

permite alcancar os objectivos.
3.2. Tipos de Estudo

De acordo com Gil (1994), “existem varios critérios de classificagdao de tipo de estudo, que
podem ser: quanto 4 abordagem de problema, quanto aos objectivos e quanto ao procedimento

técnico” (p. 10). Entretanto, a escolha do tipo de método vai depender da 4area a ser estudada.
3.2.1. Classificacio do estudo quanto a abordagem

Para o presente trabalho de investigagcdo usar-se-4 a pesquisa qualitativa, que ¢ aquela que
procura compreender de forma detalhada as caracteristicas de um fenomeno social, isto ¢, o
porqué do seu acontecimento na perspectiva dos participantes, com base naquilo que ¢

representada pelo grupo alvo da pesquisa.

Na pesquisa qualitativa, “o pesquisador procura reduzir a distdncia entre a teoria e dos dados,
entre o contexto e a ac¢do, usando a loégica da analise fenomenoldgica, isto ¢, da compreensao

dos fendmenos pela sua descricao e interpretagao” (Flick, 2005, p. 124).

Pois o investigador observa as pessoas e as interagdes entre elas, participa nas actividades,
entrevista as pessoas chaves, conduz historias de vidas e, ou estudos de casos ou ainda analisa

documentos ja existentes.

Portanto, de acordo com Vilelas (2009), entre as caracteristicas mais comuns na investigacao
qualitativa, ela tende a ser mais descritiva, ha mais interesse do processo do que pelos resultados
ou produtos, os investigadores tendem a analisar os dados indutivamente, ou seja, o pesquisador

desenvolve conceitos, ideias a partir de padrdes encontrados nos dados.

Para esta pesquisa a autora privilegiara esse estudo porque o objectivo ¢ compreender como
tem sido feita a diferenciacdo pedagdgica na Escola Primaria de Graga Machel em Moma, isto
¢, esta pesquisa analisa de forma mais detalhada como os professores usam esses instrumentos
didaticos para ensinar aos alunos a ler e a escrever nas classes iniciais. Esse estudo nao se
importa com o nimero de alunos que esse instrumento abrange, mas com a qualidade produzida

nessas pessoas beneficiarias do processo de diferenciagdo pedagogica.
3.2.2. Classificacio do estudo quanto aos objectivos

O estudo quanto aos objectivos ¢ descritivo, tem como objectivo descrever os fenomenos com

base no sentido atribuido com os participantes, como define o (Selltiz 1965, cit. em Oliveira,
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2011), a pesquisa descritiva “busca descrever um fendmeno ou situagdo em detalhe,
especialmente o que esta ocorrendo, permitindo abranger, com exatiddo, as caracteristicas de
um individuo, uma situagdo, um grupo, bem como desvendar a relagdo entre os eventos” (p.21).
na mesma senda de ideias, Vilelas (2009), diz que, estudo descritivo “servem para aumentar os
conhecimentos das caracteristicas e dimensao de um problema, obtendo se desta maneira uma

visdo mais completa” (p. 120).

A pesquisadora vai optar, por esse procedimento metodologico porque pretende descrever a
diferenciagdo pedagdgica de uma determinada escola, a qual ela escolheu como alvo da
pesquisa. A autora acredita que esse pode ser um fendmeno a qual muitas escolas
mogc¢ambicanas vivenciam, mas para compreender esse fendmeno a autora ira descrever como
esse instrumento ¢ usado naquela escola de estudo e com base nesses dados poder-se-4 chegar
a conclusdes gerais sobre os impactos da diferenciacdo pedagogica no processo de ensino e

aprendizagem de leitura e escrita nas primeiras classes iniciais.

Esse estudo serd usado nesse trabalho para apresentar um fenomeno de forma especifica e

descrever com base no que os pesquisados debrugam ou vivenciam no seu quotidiano na escola.
3.2.3. Classificacio do estudo quanto aos procedimentos

O estudo quanto aos procedimentos trata-se de um estudo de caso. Os estudos de caso,
enquadram se numa abordagem qualitativa e sdo utilizados na obtencao dos dados na area dos
estudos organizacionais. Portanto, um caso pode ser definido como um fendémeno de certa
natureza ocorrendo num dado contexto, (Miles e Humberman, 1994 cit. em Vilelas 2009). Com
isso, um caso pode ser definido temporariamente, ou seja, num determinado periodo, ou
espacialmente e especifico. Neste tipo de estudo privilegia a coleta de dados no campo de
pesquisa. Na mesma linha de pensamento temos Oliveira (2011), que acredita que “os dados
devem ser coletados e registrados com o necessario rigor e seguindo todos procedimentos da

pesquisa de campo” (p.105).

Esse estudo podera usar esse procedimento porque a pesquisa foca as suas abordagens em uma
determinada escola especifica a qual ocorre esse fenomeno. Essa pesquisa vai analisar como €
usada a diferenciacao pedagogica na Escola Primaria de Garca Machel em Moma. Tratando-se
de um estudo de caso os resultados dele obtidos sdo validos somente para esta escola, ndo

podendo ser generalizados.

A realizacdo de estudos de caso beneficia-se de obras ja publicados sobre a temadtica, ¢
considerada uma fonte de colecta de dados segundara, pode ser definida como contribui¢des
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culturais ou cientificas realizadas no passado sobre um determinado assunto, tema, ou problema
que possa ser estudado (Oliveita, 2011, p.40) e Vilelas (2009), acreditam que este estudo
permite com que o pesquisador, tenha nogdes basicas antes de ir ao campo para recolher os

dados da sua pesquisa.

Esta pesquisa beneficiar-se-a desse procedimento para poder elaborar o marco tedrico do
trabalho e subsidiara no confronto de dados entre a realidade e as teorias ja produzidas sobre a
tematica em estudo. Com base nesse procedimento poderd se entender se o que os manuais

apresentam ¢ realmente o que as pessoas vivenciam no campo de trabalho.
3.3. Técnicas e instrumentos de colheita de dados

Na concepgao de Marconi e Lakatos (2015), colecta de dados ¢ a etapa da pesquisa em que se
inicia a aplicagdo dos instrumentos elaborados e das técnicas selecionadas, a fim de se efectuar
a colecta dos dados previstos (p. 18). Assim sendo, as técnicas de colecta de dados sao
estratégias que permitem ao pesquisador fazer o levantamento dos dados para o

desenvolvimento de uma pesquisa, bem como, na resolucdo de problemas.

Por sua vez Minayo (2008), advoga que os instrumentos de trabalho de campo na pesquisa
qualitativa permitem uma mediacao entre o marco teérico-metodoldgico e a realidade empirica.
Considerando o que advoga Minayo (2008), tendo em conta a natureza e o objecto do estudo,
para a realizacdo desta pesquisa foram usadas trés (3) técnicas de colecta de dados, a destacar:

inquérito por entrevista, inquérito por questiondrio € a observagao.
3.3.1. Entrevista

De acordo com Maconi & Lakatos (2015), a entrevista é um encontro entre duas pessoas, a fim de que
uma delas obtenha informacdes relativamente a um determinado assunto, mediante a uma conversacgio
de natureza profissional. Deste modo, a entrevista semiestruturada ¢ aquela que propicia ao
pesquisador melhor aprofundamento do tema em pesquisa, coletando indicagdes da maneira

como cada participante percebe e da significado a sua realidade (Duarte, 2004).
3.3.1.1. Entrevista semiestruturada

Segundo Vilelas (2009), consiste em um modelo flexivel, ela possui um roteiro prévio mais
abrem um espago para que pesquisador faga perguntas do que havia planificado, ou seja, a
entrevista ¢ guiada por uma conversa entre o pesquisador e o pesquisado. Nesse tipo de
entrevista existe uma grande oportunidade do entrevistador se relacionar com a realidade

pesquisada.
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Optamos por este tipo de entrevista (semiestruturada) por perceber que da aos entrevistados
espago aberto para opinar ou deixar suas ideias, permitindo assim obter uma iluminacdo e

profunda informacao relacionado ao tema em causa.

Ao longo da colecta de dados foram usados os seguintes materiais, conforme as circunstancias:
um bloco de notas, esferografica e um gravador (de lembrar que a realizagdo da gravacgao das

entrevistas foi feita com o consentimento dos entrevistados).
3.3.2. Questionario

Para Barros & Aparecida (2003), “questionario ¢ um instrumento de coleta de dados constituido
por uma série de perguntas ordenados, que devem ser respondidas por escrito mesmo sem a
presenca do pesquisador” (p. 100). De acordo com Teixeira (2001), o questiondrio ¢ a forma
mais usada para coletar dados, pois possibilita medir com melhor exatiddo o que se deseja.
Refere-se a um meio de obter respostas as questdes por uma formula que o proprio informante
preenche e contém um conjunto de questdes, todos logicamente relacionados com o problema

central.

Para o efeito, os alunos foram submetidos a um questionario no qual deviam responder algumas

perguntas relativas aos contetidos aprendidos em sala de aulas.

Achamos preciso também usar o questionario, porque oferece respostas ou, informagdes

directas, na nossa opinido sem perder o foco do assunto, como pode acontecer na entrevista.
3.3.3. Observacao

A observagao e um dos instrumentos de colecta de dados mais usados em estudos qualitativos.

Vilelas (2009), define a observagdo como sendo:

“... 0 uso sistematico dos nossos sentidos na procura dos dados necessarios para resolver um
problema de investigagdo, por outras palavras, observar cientificamente é perceber activamente
a realidade exterior com propdsito de obter os dados que, previamente, foram definidos como

de interesse para a investigacao” (p. 268).

O investigador observa as pessoas ¢ as interagdes entre elas, participa nas actividades, entrevista
as pessoas chaves, conduz historias de vidas e, ou estudos de casos ou ainda analisa documentos
jé existentes (Vilelas, 2009). Deste modo, a pesquisadora pretende assistir as aulas nas
diferentes classes do primeiro e segundo ciclo que denomina —se classes iniciais de ensino
basico, para poder acompanhar e observar para verificar como decorrem as aulas e como ¢ feita

a diferenciacdo pedagdgica em salas de aulas nas realidades daquela escola.

Optamos usar este instrumento, por que acreditamos que ao observar podera se concretizar €

ajudara a analisar como e feita a diferenciacdo pedagdgica no processo de aquisicdo da leitura
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e escrita nas classes iniciais naquela escola. O que vai facilitar a percecdo do problema em

investigacgao.
3.4. Participantes

Para a realizagdo da pesquisa ¢ necessario que se identifique quais sdo participantes
privilegiados da pesquisa, isto €, aqueles sujeitos que possuem informagdes muito relevantes
para partilhar com a pesquisadora acerca do modo como ¢ feita a diferenciagdo pedagodgica nas

classes iniciais na escola em estudo.

Para essa investigacdo, denominamos como nossos participantes: um (1) Director Adjunto da
Escola; trés (3) professores que lecionam as classes iniciais do ensino basico e trés (3) alunos

das classes mencionadas acima.

A escola do director e adjunto director pedagogico, deveu se das suas competéncias e papeis
que lhes sdo atribuidas no processo de ensino e aprendizagem e da escola como um todo, como
por exemplo, eles tém o dever de monitorar, acompanhar os seus professores, situacdes,

condigdes que ocorrem no seu ambiente escolar.

E professores por sua vez, por que acompanham o cotidiano do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos e sdo responsaveis principais da sua formagao e desenvolvimento

intelectual. Por este motivo, estes serdo participantes principais para esta pesquisa.
3.5. Técnicas e instrumentos de analise de dados

A andlise de dados constitui um momento crucial na pesquisa, pds, mesmo que as outras etapas
tenham sido feitas com todo rigor, se esta falhar, toda pesquisa falha. Para o efeito, para a
analise de dados foi usada a andlise de contetido, segundo Flick (2005). Consiste no uso de
categorias e subcategorias na organizacdo e interpretacdo dos dados recolhidos durante a
pesquisa.

3.6. Descricao do local da investigacao

O presente estudo sera realizado no distrito de Moma, numa da escola primaria. A mesma
localiza -se no interior da localidade. E uma regido em que a populagéo se dedica a actividade
agricola e a pesca, apresenta poucos recursos para a sobrevivéncia. portanto talvez devido a

vastidao da regido e falta de outras escolas proximas, a escola da qual faremos o nosso estudo,

acolhe muitas criangas principalmente nas classes iniciais.
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A escola contem 6 salas de aulas, um Gabinete do Director que também o mesmo ¢ sala dos
professores. Tem quatro (4) casas de banho tradicionais (feito de capim e sem coberta) duas

para as meninas € outas para os rapazes.

O espaco da escola e muito grande com muita sombra de mangueiras e cajueiros, onde os

meninos brincam.
3.7. Consideracoes éticas

Considerando respeito e valorizacdo dos direitos humanos, todos os entrevistados serdo reservados
direitos e sigilo das informagdes que eles fornecerdo ¢ as entrevistas serdo feitas isoladamente, com o

consentimento dos participantes.

Para garantir a confidencialidade da identidade\ nomes dos participantes, ndo serdo referenciados neste
estudo, para isso, serdo substituidos por abreviaturas comuns, por exemplo, DAE (Director Adjunto da
Escola), P (Professor). Por razdes de serem mais de um professor que sera entrevistado, serdo
representados pela abreviatura normal e mais um algarismo na frente: por exemplo, P1, P2... para
designar diversos professores que serdo entrevistados. Pensa- se que com isso, facilitara a organizagdo

dos dados na hora de analise ¢ interpretagdo de dados.

Portanto, no que diz respeito as consideragdes éticas, enfatizamos que os dados recolhidos serao

apenas para fins académicos.

CAPITULO IV: APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esse capitulo fizemos a apresentacdo, analise e interpretagao dos resultados das entrevistas
realizadas pela pesquisadora no campo de recolha de dados. Portanto, os dados para este estudo

foi aplicada a técnica anélise dos contetidos organizadas em categorias e sub categorias.

Com isso, neste capitulo sdo apresentadas as seguintes categorias: a concepgao dos professores
e alunos sobre a diferenciacdo pedagdgica, metodologia de ensino da leitura e da escrita nas

classes iniciais, mecanismos da diferenciacao pedagdgica usados pelos professores, eficacia dos
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métodos usados na diferenciacdo pedagogica para a aquisi¢ao da leitura e escrita nas classes

iniciais

e Analisar as concepgodes que os professores t€ém sobre a diferenciacdo pedagogica.

e Avaliar a eficicia das estratégias usadas na diferencia¢do pedagogica nas classes iniciais do

ensino primario para a aprendizagem da leitura e escrita.

Tabela 1: Objectivos, categorias, subcategorias e perguntas de campo

sala de aulas

Objectivos Categorias Subcategorias Perguntas pertinentes a
cada subcategoria

Analisar as Concepgdes | Concepgoes dos | Conceito de | O que ¢ diferenciacdo

que os professores té€m | professores sobre a | diferenciagdo pedagobgica?

sobre a diferenciacdo | diferencia¢do pedagogica , | Quais sdo as vantagens da

pedagogica pedagogica vantagens da | diferenciagdo pedagogica?
diferenciagdo No contexto das suas turmas
pedagogica , | considera haver condigoes
aplicabilidade da | para aplicacdo da
diferenciagdo diferenciagdo pedagogica
pedagogica em | entre os alunos?

Descrever como ¢ feita a
diferenciagdo pedagogica
nas classes iniciais do

ensino primario.

Mecanismos da
diferenciagdo
pedagogica nas
classes iniciais do

ensino primario.

Estratégias usadas
pelos professores
na diferencia¢do
pedagogica;

Mecanismos  da
diferenciagao

pedagogica usados

pelos professores

Como ¢ feita a diferenciagdo
pedagogica na escola?

Quais sdo os recursos usados
no processo de ensino e
aprendizagem?

Os professores fazerem
diferenciacdo pedagogica?
Como ¢ feita a diferenciagdo
pedagbdgica no ensino da

leitura e da escrita inicial?

Avaliar a eficacia das
estratégias usadas na
diferenciagdo pedagogica
nas classes iniciais do

ensino primario para a

Eficacia das
estratégias usadas
na diferenciacdo
pedagogica nas

classes iniciais do

Mecanismos  da
diferenciagao
pedagogica usados

pelos professores

Os alunos aprendem a leitura
e escrita até a 3% classe?

Como avalia a eficacia dos
métodos de ensino usados

para a aprendizagem da
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aprendizagem da leitura ¢ | ensino primario leitura e da escrita nas classes
escrita. para a iniciais?
aprendizagem da

leitura e escrita.

Fonte: Autora
4.1. Concepgoes dos professores sobre a diferenciacdo pedagogica
4.1.1. Conceito de diferenciacao pedagégica

Nesta subcategoria pretendia-se perceber o entendimento que os professores da Escola Primaria
Completa de Graga Machel tém acerca da diferenciacdo pedagodgica. Deste modo, foi-lhes
colocado a seguinte pergunta: o que entendem por diferenciacdo pedagogica? Das respostas
apresentadas, importa destacar: que os professores entendem diferenciagdo pedagogica como

sendo um método para exclusao.

P3: o primeiro intuito, ou seja, a impressio que me da quando se fala da diferenciagdo
pedagogica é como se fosse a ensinar um determinado grupo de alunos diferentemente com os

outros, o que isso significa exclusdo.

P2: Diferenciagdo pedagogica é tratar alunos de maneira diferente no processo de ensino e

aprendizagem.
P1: A distin¢do entre dois 2 aspectos que apresentam diferengas, agora entre alunos.

Olhando para as respostas apresentadas pelos professores, parecem que eles ndo usam a
expressao diferenciagdo pedagdgica no seu contexto de trabalho, dai que parece nao haver
clareza quanto a este conceito. Morgado (2001, cit. em Pinharanda 2009), define a diferenciagao
pedagogica como sendo a capacidade de conseguir responder com sucesso as diferentes
necessidades e individuos diferentes, oriundos de diferentes contextos através de diferentes

professores e com diferentes procedimentos.

Diferenciar ndo significa individualizar o ensino: significa que as regulagdes e 0s percursos
devem ser individualizados num contexto de cooperacdo educativa que vao desde o trabalho
contratado ao ensino entre pares (Benavente, 1995 e Grave-Resendes, 2002 cit. em, Marques
2018). Este processo, base para uma aprendizagem adequada nas escolas ¢ considerado por

Morgado (2001) como sendo o maior desafio de um sistema educativo.

Contudo, o facto de os professores apresentarem pouco conhecimento ou familiarizagdo com o

termo “diferencia¢do pedagodgica” ndo significa o ndo uso da diferenciacdo pedagodgica no
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processo de ensino e aprendizagem, mas sim, pode significar a falta do dominio tedrico sobre

a matéria.
4.1.2. Vantagens da diferenciacio pedagogica

Para aprofundar ainda mais acerca do entendimento que os professores tém sobre a
diferenciagdo pedagodgica, tentou se perceber deles, quais seriam as vantagens deste processo

no contexto escolar. Em resposta, os Professores disseram que:

P2: Ndo pode acontecer a diferenciacdo pedagogica em sala de aulas, porque gera

preconceito;

P3: Implementar a diferenciagdo pedagogica a escola podera perder muitos alunos porque, na
medida em que o professor vai diferenciando a maioria dos alunos se sentiriam afastados do

processo de ensino e isso influenciaria muito para o fracasso escolar também.

As respostas apresentadas pelos professores sustentam ainda as conclusdes da autora em relagao
as concepgoes dos professor em relacdo a “diferenciacdo pedagogica”, falta de conhecimento

deste termo, que gera até certo ponto um entendimento contrario do sentido real.

Posicionamento contrario ¢ entendido por Resendes e Soares (2002), que consideram a
diferenciagdo pedagdgica como um factor de inclusdo. “A diferenciagdo, assumindo a
heterogeneidade como um recurso fundamental da aprendizagem, integra novas formas de
tutoria entre alunos adopta a colaboragao dos alunos no estudo ¢ as estratégias de aprendizagens
cooperativas. D4 especial relevo ao valor cognitivo da entraversia e do potencial acrescido da
regulagao da aprendizagem do préprio e dos outros traves da linguagem” (p. 28). E, no entender

de Niza (1994 cit. em Resendes e Soares, 2002):

O respeito da diversidade, deve orientar a passagem de uma escola de exclusdo para uma escola
de inclusdo, que assegure o direito de acesso e a igualdade de condigdes para o sucesso de todos
os alunos numa escola para todos. So assim se podera valorizar o aluno, indo ao encontro de
suas necessidades individuais no processo de aprendizagem. (p. 38).

Sendo de entender que a diferenciagcdo pedagdgica ¢ um acto de inclusdo e libertacao e ndo de
exclusdo condenacdao do aluno, dai que se aconselha, como também deve constituir uma

obrigacdo moral e profissional a sua pratica, para antes de mais cair em actos de injustiga.
4.1.3. Aplicabilidade da diferenciacio pedagogica em sala de aulas

Nesta subcategoria procurou-se saber dos professores se era possivel fazer a diferenciacio
pedagdgica e se consideram haver condigdees para aplicacdo da na mesma, em contexto de sala
de aulas naquela escola. Em resposta a esta pergunta os professores disseram que: ndo pode

acontecer as diferenciagcdo pedagogicas dentro da sala de aulas porque gera preconceito.
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Na mesmas perspectiva o entrevistado P3 voltou a sustentar que:

P3: E como nos falamos anteriormente, implementar ou aplicar a diferencia¢do pedagogica
na aula, a escola perdera muitos alunos porque na medida que o professor vai diferenciar a

maioria dos alunos se sentiriam afastados do processo de ensino.

Entretanto, depois de muita conversa tentando fazer perceber o contexto da diferenciacao que

pretendemos, o P2 disse:

P2: Quando ha diferenciagdo, principalmente em vista dos alunos mais fracos, faz com que a

crianga evolua cada vez mais de forma que ela se sente importante, conhecido e pertencente.

Com as respostas fornecidos pelos entrevistados, entendemos que ndo ¢ observado a
diferenciagdo pedagogica dentro de aulas naquela escola, de modo que, no final da nossa
conversa agradeceriam por termos falado da diferenciacdo pedagogica porque foi uma

oportunidade para eles que nunca tinham ouvido falar da mesma.

Pelos que os nossos entrevistados deixaram claro, acreditamos que eles tem dificuldade de
diferenciar entre a exclusdo e o ensino diferenciado, assim nos remete a conceituar os dois
termos para demonstrar a diferenga existente entre os dois. Segundo Tomlison (2008), “uma
sala de aulas com ensino diferenciado proporciona diferentes formas de aprender conteudos,
processar ou entender diferentes ideias e desenvolver solugdes de modo que cada aluno possa

ter uma aprendizagem eficaz” (p.13).

Ou seja, a diferenciacdo pedagogica é um direito que os alunos tém em sala de aulas de escolher
ou de selecionar uma metodologia eficaz para a sua aprendizagem, de lembrar que o ritmo de
aprendizagem em sala de aulas ¢ diferente, por isso o professor deve estar atento a essas formas

de aprender dos alunos para que elas possam aprender consoante as suas necessidades.

Ao passo que Ribeiro e Ribeiro (2016), sustenta que a exclusdo consiste no isolamento de um
individuo a um determinado grupo social, lhe privando de gozar certos direitos com/como
outros. Sao dificuldades ou problemas sociais ao isolamento até¢ ao descriminagcdo de um
determinado grupo. E considerado o ponto méaximo atingivel no decurso da marginalizagio, um
processo no qual o individuo vai se afastando da sociedade através da rupturas consecutivas

com 0 mesmo.

O processo de diferenciagdo pedagogica nao envolve a exclusao dos alunos, mas sim a inclusao
dos mesmos, mas respeitado o ritmo de aprendizagem de cada aluno que faz parte daquela sala

de aulas. Como podemos encontrar na escrita de Niza (1996, cit. Em Resendes e Soares, 2002),
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“diferenciar ndo significa individualizar o ensino: significa que as regulagdes e os percursos
devem ser individualizados num contexto de cooperacdo educativa que vao desde o trabalho

contratado ao ensino entre pares” (p.28).

Assim como os P2 e P3 quando referenciam que a diferenciagdo pedagogica pode incentivar o
insucesso escola, esse foi um pensamento a qual os professores tinham nos principios do uso
desse método nas escolas, mas hoje em dia, ela deve ser encarrada como sendo “um meio para
compreender os diferentes resultados dos alunos atribuindo-os, pelo menos parcialmente a
fatores propriamente pedagogicos” (p.28). Neste caso, a diferenciagao pedagdgica ndo pode ser
vista como sendo um obstaculo no processo de ensino e aprendizagem, mas assim como um

meio de alcancar e equilibrio do sucesso escolar.

No que diz respeito &s condi¢des para a aplicagdo da diferenciacdo pedagogicas entre alunos,
todos os professores entrevistados (P1, P2, P3) tiveram uma resposta similar, alegando o
proprio corpo dos professores ser uma condi¢ao necessaria para a aplicagao da diferenciacao,
qu em sala de aula entre os alunos. Eles falaram isso na base dos gestos corporais e

mencionaram os materiais didaticos (giz, quadros pretos, e cartazes).
P2 tentando explicar disse que: ndo temos queixas no que diz respeito aos recursos

Nao nos distanciando dos comentérios dos professores, alunos foram unanimes nas suas
respostas quanto a forma como os professores tratam os alunos quando estes apresentam uma
dificuldade de aprendizagem, eles esclarecer que a tnica diferenca que existe entre os alunos
que tém dificuldades com os que ndo tém, € que os que sdo mais flexiveis no aprender raramente
sdo castigados\ sancionados (batidos, ajoelhados durante a aula e\ou sdo retiradas das cadeiras

e sentam se no chao).

Quanto a essas respostas dos alunos, nos conduz a questdo do ensino tradicional, no qual os
alunos s@o mera memoria programatica, pois eles devem reproduzir o conhecimento ensinado
pelo professor, rompendo com a possibilidade de uma aprendizagem moderna, que seria a de

produzir o conhecimento.

Nesta subcategoria, pretendiamos compreender as metodologias do ensino e escrita que os
professores daquela escola usam para ensinarem a ler e a escrever nas classes iniciais. Para isso
foi- lhes colocados a questdo seguinte: como ¢ feito o ensino da leitura e escrita nas classes

iniciais? em resposta da mesma, disseram o seguinte:

PI1: O método mais frequente e prdtico é inicialmente ensinam o som da letra, em seguida o

nome, as silabas e depois as palavras.
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P2: Feito esse processo é fundamental, recomendar com frequéncia aos alunos a fazerem
muitas copias. O entrevistado vai mais a fundo dizendo que: para o ensino da leitura e escrita
é necessario deixar os alunos sempre com trabalho individual (TPC), principalmente aos
alunos que apresentam dificuldades no aprender e dar as tarefas de casa de acordo com o nivel

de aprendizado de cada aluno.
Os dizeres dos professores encontram fundamento nas falas dos alunos, quando

A3: Primeiramente o professor escreve a letra no quadro, ele mesmo 1é e depois manda repetir

e logo em seguida da exercicios ou TPC e depois corrige.
Na mesma senda de ideias temos o A1, que sustentou o seguinte

Al: O professor escreve o conteudo no quadro, explica, manda ler por grupos, levanta
individualmente para escrever no quadro e por fim deixa exercicio que o professor consegue

corrigir, diferentemente do TPC que raramente o professor lembra de fazer corregao.

De acordo com (Morais, 1997 cit. em Fernandes 2016), “o grande debate dos métodos esta
presente no nosso pais ha mais de um século, baseando se essencialmente nas duas posturas
histéricas que dizem respeito 4 iniciacdo da leitura e da escrita: método sintético e método

analitico ou global.

Método sintético: centra se em efetuar sinteses sucessivas a partir dos elementos mais simples

(letras e sons) ate as combinagdes mais complexas, denominando se por processo sintético”.

O método fonico ou sintético, sio modelos de ensino nos quais as aulas sdo estruturadas entorno
de estilo sistematico das correspondéncias letra — som ou grafema-fonema e as criangas sao
ensinadas a ler as palavras usando o conhecimento fonologico, esse método consiste em ensinar
a crianga a fazer relagdo letra- som ao ler, o principal objetivo ee ensinar como as letras estao
relacionados com os sons da linguagem falada e orienta-los e aprender a utilizar essa relagao

na leitura (Cruz, 2007, cit em, Canuto 2016).

Com isso, Ramos e Naranjo (2013), “defendem o método fonico como o mais importante,

assim, eles afirmam: a decodificagcdo fonoldgica das palavras e a etapa chave da leitura”.

Logo, os métodos fonicos comegcam com elementos mais simples, com as unidades sob Iéxicas
(letra ou silabas)), para chegarem a estruturas mais complexas (palavras, frases e textos), ou
seja, originando se dos elementos mais simples e abstratos da linguagem, as letras ou conjunto
de letras (grafemas) e os sons correspondentes sonoros (sonoros), para em seguida chegar a

elementos mais complexos, as palavras e frases (Viana, 2003 cit. em Canuto 2016). Com isso,
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entendemos que os professores daquela escola usam o método expositivo e explicativo, mas
sem uma pratica diferenciada pedagogicamente no processo de ensino da aquisi¢do da leitura e

da escrita nas classes iniciais.
4.2. Mecanismos da diferenciacao pedagégica nas classes iniciais do ensino primario
4.2.1 Mecanismos da diferenciacdo pedagogica usados pelos professores

Nesta terceira (3) categoria, desejavamos saber com os professores daquela escola, a cerca dos
mecanismos da diferenciagcdo pedagogica usados por eles na sala de aulas, no processo de
ensino da leitura e escrita nas classes iniciais. Desta forma, foi lhes colocado a seguinte questao:
como ¢ feita a diferenciacdo pedagogica na sala de aulas? Como respostas fornecidas

destacamos o seguinte:

P3: Eu vito fazer diferenciacdo pedagogica porque nao é recomendavel diferenciar em sala de

aulas porque isso gera a descriminagdo entre alunos.

Pergutado em seguida, como tratava os alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem
em certos conteudos e, o professor respondeu que ele ensina \dd o contetido da mesma maneira
na sala e depois deixa mais TPCs aos alunos que ele constata que sdo fracos. Em seguida tentou-
se saber do professor se com os TPCs garantia-se a recuperagao desses alunos. Tendo o
professor dito que em certas ocasides sim, na aula seguinte a maioria dos alunos apresentam
um TPC certo. Questionou-se ainda se ele tinha certeza que esses trabalhos haviam sido feitos
pelos alunos e a resposta foi que ndo. Este professor disse no meio da conversa disse,

acrescentando que nao ¢ dificil se fazer diferenciagdo em turmas numerosas.
Um outro professor em resposta a pergunta disse:

P1: O ensino em sala de aulas é um direito de todos, do qual deve ser dado da mesma maneira
para todos, ... para isso, ndo deve existir maneiras diferentes de ensinar na sala de aulas, os

alunos sdo muitos e sdo pequenos.

Como no entender deste professor nao ¢ licito diferenciar, perguntado em seguida, como tratava
os alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem em certos conteudos, disse que a
melhor estratégia e que tem dado bons resultados ¢ pedir aos pais para arranjar um explicador,
pode ser os proprios pais, irmaos mais velhos, vizinhos ou outras pessoas, em caso de posse

pode-se pagar um explicador.

Assim, o P2, concordando e considerando que os alunos ndo aprendem da mesma forma,

enfatizou o parecer dos dois primeiros entrevistados, disse que:
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P2: Apesar de ser necessario diferenciar, ndao é aconselhavel, porque querendo como ndo, isso
cria o clima de descriminag¢do na medida que vai dar mais oportunidade, por exemplo ao aluno
com dificuldades. Procedendo assim, o resto da turma fica desanimado porque o professor é

atencioso aos fracos por exemplo e deixa de lado os evoluidos.

Os alunos A1 e A12, disseram que ndo constatam diferencas na forma que professor ensina, ele

1€ e todos respondem, assim como todos fazem os mesmos exercicios que o professor orienta.

Os posicionamentos dos professores, assim como destes alunos estdo distanciados e por outro

lado alinhados os depoimentos do A3 ao afirmar que:

A3: Os colegas com mais dificuldades sdos sancionados, tém TPC frequentemente, sao mais
levantados durante a aula, diferentemente com os outros que nao apresentam dificuldades de

aprendizagem.

Ouvindo os alunos a falar das suas experiéncias e daquilo que conseguem perceber no decorrer
do processo de aprendizagem, especialmente no que diz respeito a aprendizagem da leitura e
da escrita, constatamos que os professores levam consigo dificuldades de implementar
mecanismos apropriados, correctos, flexiveis que lhes permitam fazer a diferenciagdo na sala

para responder as necessidades dos seus alunos para a aquisi¢ao da leitura e da escrita.

As respostas fornecidas pelos nossos entrevistados deixam claro que, a diferenciacao
pedagogica acontece (um pouco) nas salas de aulas, contudo, muitos professores, apesar de o
fazerem, ndo estdo conscientes do fendmeno e talvez ndo vem muita relevancia de o fazerem e
alguns vé limitagdes de o fazerem pelo facto das turmas serem numerosas. No nosso entender
um dos maiores desafios desta escola ¢ a conscizagdo dos professores da necessidade de fazer
uma diferenciacdo curricular uma pratica pedagogica do seu dia-a-dia. Deve haver capacitagdes
regulares dos professores, onde possam discutir sobre estratégias que melhor podem usar de

modo que todos alunos sejam tratados conforme as suas necessidades de aprendizagem.

De acordo com Resendes e Soares (2006) “os alunos aprendem melhor quando o professor toma
em consideragdo as caracteristicas pessoais de cada um, visto que cada individuo possui pontos
fortes, interesses, necessidades e estilos de aprendizagens diferentes. Todos os alunos aprendem
melhor quando os professores respeitam a individualidade de cada um e ensinam de acordo
com as suas diferencas.” Ou seja, proporsionar igualdade de oportunidades educativas aos
alunos, ndo quer dizer todos o mesmo livro, 0 mesmo horario ou as mesmas actividades, mas
ter se em consideracao que os alunos ndo aprendem todos da mesma forma, visto que t€m estilos
individuais de aprendizagem (Alonso, Gallego e honey, cit em Resendes e Soares, 2006).
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4.3.2. Recursos de ensino que facilitam a diferenciacido pedagogica

Pretendia-se com este indicador saber se a escola dispoe de recursos que facilitam a aplicagao
da diferenciacao pedagogica ao longo ao longo do processo de ensino e aprendizagem. Quanto
aos recursos, os nossos entrevistados P1 e P3 questionaram, primeiramente, o que se trata
concretamente quando se fala dos recursos da diferenciagdo pedagogica, que depois de uma
breve explicacdo dos recursos que permitem fazer a diferenciagdo, entdo, disseram que, nao
temos muitos recursos, a escola ndo dispoe de recursos suficientes para a realizaccdo do
processo de ensino e aprendizagem, mas existe os recursos basicos para trabalhar, como pode-

se ler nas palavras do P1.

PI1: Ndo temos muitos recursos e os recursos que a escola ndo tem ndo dao falta porque, o

material existente é insuficiente para ensinar, mas da para trabalhar.
O entrevistado P2, continuou mencionando o material didactico que a escola oferece, a destacar:

P2: Tem quadros preto, giz, cartazes, ... o proprio corpo do professor é um recurso bastanta
suficiente para ensinar a ler e escrever para as criangas. Com este material, ndo temos que

nos queixar de falta de recursos para ensinar. Estamos satisfeitos com 0s recursos que temos.

Todos entrevistados (P1, P2 e P3), concluiam suas falas afirmando que nao faltam ha escassez
de recursos de ensino, portanto, eles ndo se queixam relativamente a falta de recursos que
permitiriam aos professores a fazerem a diferenciagdo pedagdgica. Contudo, algumas notas
tiradas no campo através da observacao, tanto como em conversas informais com os professores
a escola nao dispoe de biblioteca, ndo tem energia eléctrica (que pudessemos usar em alguns
recursos digitais) e ainda para agravar, o livro escolar de distribuicdo gratuita ndo ¢ suficiente
para os alunos. No nosso entender os professores parecem estar adaptados as condigdes de
trabalho, apesar de ser uma situagdo de caréncia de recursos €, no meio disso ndo se queixam

muito acerca destes.

Mas antes, importa também realcar que os professores nos deram a entender que, por exemplo
ndo diferenciam pedagogicamente no seus processos de ensino da leitura e da escrita na sala de
aulas de maneira que ndo conhecem os recursos que os permitem a diferenciar dentro da sala
de aula. Os professores mostraram duvidas a respeito dos recursos, na medida que

questionaram seguinte: quando se fala se recursos esta se se falando exatamento de o qué?.

Libaneo (2006), designa meios de ensino todos os meios e recursos utilizados pelo professor e
pelos alunos para a organizacao e conducao metodica do processo de ensino e aprendizagem.

Sao cadeiras ou mesas,quadros negro, projector de slidees ou filmes, toca —disco, gravadores,
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filmes, mapas, globo terrestre,cartazes, graficos, enciclopedias, album seriado, cartazes... (p.

173).

Cabe ao professor orientar a aprendizagem dos alunos no sentido de fazerem o uso dos mesmos.
para que os recursos de ensino realmente colaborem no sentido de melhorar a aprendizagem,

na sua utilizagcdo devem ser observados alguns critérios e principios:

Na escolha de qualquer recurso de ensino a ser utilizado, deve se ter em vista as metas a serem
atingidos, para aplicar os recursos também dependerdo da interag@o entre esses instrumentos e
os alunos. Por isso, cabe ao professor estimular a atencdo, o interesse, a aparticipagdo activa...

deve se levar em conta a matéria a ser ensinada (Piletti, 2000).

Quando os professores evidenciam o corpo do proprio professor como sendo um recurso basico,
ou seja, suficiente de ensino da leitura e escrita nas classes iniciais, nos remete a falar

novamente do Método Jean- Qui- Rit (método corporal e gestual).

E um método que utiliza os gestos e movimentos ritmado do corpo para ajudar a desenvolver a
pronuncia e a memorizacao das letras para tornar a leitura de uma frase viva, mais dinamica
respetivamente. O mesmo faz parte dos métodos Sintéticos (Marcelino, 2008 cit. em Fernandes
2016). Aqui, héd que parabenizar aos professores por nao ficarem a lamentar e irem a busca dos

recursos e estratégias que possam levar a aprendizagem da leitura inicial.

4.3. Eficacia das estratégias usados na diferenciacio pedagogica nas classes iniciais do

ensino primario para a aprendizagem da leitura e escrita.

4.3.1. Eficacia das estratégias usados na diferenciacdo pedagdgica na aquisicao da leitura

e escrita nas classes iniciais

Nesta subcategoria pretendia-se fazer uma breve avaliagdo, duma forma geral, sobre o alcance
dos objectivos chaves das classes tomados como referéncia neste estudo, a primeira e a segunda
classes do Sistema Nacioanl de Educacao. De Harmonia com a lei n°6\92, os objectivos gerais
do Sistema Nacional de Educagao traduzem se em: comunicar oralmente e por escrito, de forma
clara, em lingua portuguesa; comunicar oralmente e por escrito, de forma clara em lingua

Mocambicana (INDE\MINED, 2003)

Com relagdo a eficacia dos métodos usados, todos os entrevistados (P1, P2 e P3), afirmaram
que sao eficazes de maneira que todos os alunos aprendem a ler e escrever até a terceira 3*

classe.
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P2: avaliou posetivamente os métodos que usamos para o processo de ensino e aprendizagem
da leitura e da escrita nas classes iniciais de modo que sempre que possivel da —nos resultados

POSItivos.

Resendes e Soares (2002) chamam atengdo a questdao de “uma das grandes ilusdes da eficacia
de um ensino igual para todos reside no facto de muitas criangas terem de alcangar, na escola,

de maneira diversa, € a0 mesmo tempo, as mesmas aprendizages” (p. 18).

No entanto, os resultados optidos na entrevista com os alunos contrariam os dizeres dos seus
professores. Os entrevistados Al e A3 dizem que os seus colegas ndo sabem ler inclusivamente

os entrevistados confessaram que ainda nao sabem ler.

A2: Sdo poucos colegas na nossa sala que conseguem ler. SO 3 colegas na minha sala que

sabem ler e falar portugués.

Concebendo e analisando os ressultados das entrevistas e concretizando a incapacidades no que
se refere a leitura e escrita principalmente com os alunos daquela escola, notamos que ha
incompatiblidade da realidade dos resultados de ensino naquela escola, com os Objectivos
Gerais do Sistema Nacional de Educacao, particularmente no ambito do desenvolvimento

técnico — cientifico.

Isso concretizamos quando nos deparamos com o maior nimero dos alunos de quinta e quarta
(5" e 4*) classes com muitas dificuldades na leitura e escrita. Alguns alunos dizem que sdo muito

poucos os colegas que sabem ler e escrever principalmente até a terceira (3%) classe.
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Conclusao

Ao chegar ao fim do estudo com o tema: Diferenciacdo pedagodgica como estratégia do ensino
da leitura e escrita nas classes iniciais. Caso: Escola Primaria Graca Machel em Moma,
orientados pelas seguintes categorias: Concepgdes dos professores sobre a diferenciagdo
pedagogica; Mecanismos da diferenciacao pedagogica nas classes iniciais do ensino primario;
Eficacia das estratégias usadas na diferenciacdo pedagdgica nas classes iniciais do ensino

primario para a aprendizagem da leitura e escrita.

No que tange as concepgdes dos professores sobre a diferenciagdo pedagogica, os professores
deixaram a perceber que ndo conhecem o termo, contudo, o facto de eles apresentarem pouco
conhecimento ou familiarizagdo com o termo “diferenciacdo pedagogica” ndo significa o ndo
uso da diferenciacdo pedagodgica no processo de ensino e aprendizagem, mas sim, pode
significar a falta do dominio tedrico sobre a matéria. Apesar de também terem dito que a
diferenciagdo ndo traz beneficios ao processo de ensino e aprendizagem. os professores
praticam a diferenciacdo pedagodgica s6 ndo atribuem um valor significativo nas suas

actividades.

Quanto aos mecanismos usados na diferenciagao pedagdgica nas classes iniciais do ensino
primario foram apontados os trabalhos de casa, esta ¢ feita através dos trabalhos de casa,
levantar os alunos com dificuldades mais vezes para responder as perguntas colocadas durante
as aulas. Contudo, esses mecanismos de diferenciacao pedagdgica usados pelos professores
mostram-se pouco consistentes, ha medida que os professores ndo dao importancia a esta ac¢ao

durante as aulas.
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Apéndice 1. Guia de entrevista ao Director adjunto-pedagodgico e aos Professores

~

/Opresente guido sera dirigido ao diretor adjunto da escola e aos professores da escola em pesquisa.
Este guido tem como objectivo analisar como ¢ feita a diferenciagdo pedagbdgica como
estratégia do ensino da leitura e escrita nas classes iniciais, naquela escola em estudo. Os
dados fornecidos nessa entrevista serdo conservados e usados exclusivamente para o
trabalho em pesquisa. Esta entrevista ira respeitar as preferenciais dos entrevistados, ou seja,

as gravacoes serdo realizadas com autorizacdo do entrevistado

N /

1. Quais sdo as vantagens da diferenciacdo pedagogica?
R/
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No contexto das suas turmas considera haver condi¢des para aplicacdo da diferenciacao

pedagogica entre os alunos?
R/

Metodologias do ensino da leitura e da escrita nas classes iniciais

Como ¢ feito o ensino da leitura inicial?

R/

Mecanismos da diferenciacio pedagogica usados pelos professores
Como ¢ feita a diferenciagao pedagogica na sala de aulas?

R/

A escola tem recursos que permitem aos professores fazerem diferenciacao pedagdgica?

R/

Eficacia dos métodos usados na diferenciacio pedagogica para a aquisicdo da leitura e

escrita nas classes iniciais

Os alunos aprendem a leitura e escrita até a 3 classe?

R/
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Como avalia os métodos de ensino usados para a aprendizagem de leitura e escrita nas classes
iniciais.

R/

Apéndice 2. Observacao da aula

Actividades do Professor Descricio do modo como faz

Correcgao do TPC

Introducdo de novos contetudos

Correcgao exercicios
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Apéndice 3. Inquérito por entrevista dirigido aos alunos

O presente guido sera dirigido aos alunos da escola em pesquisa. Tem por objectivo de como ¢
feita a diferenciacdo pedagogica, como estratégia de ensino de leitura e da escrita nas classes
iniciais na referida Escola. Os dados fornecidos nessa entrevista serdo conservados e usados
apenas para o trabalho em pesquisa. Ira respeitar também as preferenciais dos entrevistados.

Concepcoes dos alunos sobre a diferenciaciao pedagogica

1. Como o professor faz quando um aluno tem dificuldades de aprender?
R/

2. O professor trata da mesma maneira alunos que tem dificuldades e aqueles que nao tem?
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Metodologias do ensino da leitura e da escrita nas classes iniciais

Como ¢ feito o ensino da leitura?

R/

Mecanismos da diferenciacio pedagogica usados pelos professores

Como ¢ feita a diferenciagdo pedagogica na sala de aulas?

R/

Como o professor faz quando alguns alunos apresentam dificuldades de aprender a ler?

R/

Como o professor faz quando alguns alunos apresentam dificuldades de aprender a escrever?

R/

Eficacia dos métodos usados na diferenciacio pedagogica para a aquisicdo da leitura e

escrita nas classes iniciais

Todos alunos ao terminarem a 3? classe sabem ler?
R/
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8. Todos alunos ao terminarem a 3° classe sabem escrever?

R/

9. A maneira como ensinam a ler ¢ boa? Porqué?

R/

10. A maneira como ensinam a escrever ¢ boa? Porqué?

R/

Muito obrigado!
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